Formacion. El asedio y estallido de un concepto.

Francisco Manuel Lopez Garcia

“Le diable est dans les détails”.
M. PROUST

El presente articulo constituye un acercamiento a la opinion de diversos investigadores que
colaboran en la obra Configuraciones Formativas I. El estallido del concepto de formacion,
Universidad de Guanajuato, Gto. 2006. La centralidad del concepto “‘formacion’ recorre
todo el articulo y, de paso, ofrece una revision a las significaciones y prdcticas que atarien
al quehacer educativo.

Introducciéon

La elaboracion de este articulo ha sido motivada por el deseo de continuar un
dialogo. Los primeros en tomar la palabra fueron los colegas y amigos que se han
expresado en el texto': Configuraciones Formativas I. El estallido del concepto
de formacion. Universidad de Guanajuato, Gto. 2006.

A lo largo del presente articulo iré retomando opiniones de algunos
de mis colegas, mismas que he considerado fundamentales para comprender
el concepto “Formacion”, desde una 6ptica multidisciplinar —en dialogo con
otros pensadores y fildsofos— y siempre actual, en la misma perspectiva que la
de Nadolny: siempre queda un descubrimiento por hacer, el descubrimiento del
presente.

Quiza deba corregir, jya tan pronto!, mi escrito: inicialmente pretendio
ser una resefia, pero he preferido algo mas amplio, algo que intente un dialogo,
o un ensayo del mismo.

I. El estallido del concepto de formacion. Significaciones

Hablar del concepto “formacion” tiene sus riesgos. El primero, limitarse al campo
semantico de la determinacion, la reproduccion de una horma. “Dar forma” es una
expresion que, aplicada al terreno de la pedagogia, no goza de todas las simpatias
0, de plano, suscita acalorados debates. El segundo, el privilegiar la ascendencia,
la autoridad moral, expresada —en los términos de Foucault— en un discurso que
enmascara diversas formas de poder. Se trata aqui de escuchar a McLuhan en

! En la obra participan: Carlos M. Garcia, Silvia van Dijk, Javier Corona, Alma A. Gémez,
Rodrigo Garcia y José Ezcurdia.
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su “Galaxia de Gutenberg” y comprender su reaccion ante una sociedad atada
al dirigente, al protagonista tinico. Por tanto, desde un principio, “formacion”
equivale a una apuesta por la creacion, la producciéon de sentido, misma que
aparece ya desde el titulo: “El estallido del concepto de formacion”.

En realidad, el titulo de la obra constituye un afortunado desplazamiento
semdantico: del asedio al estallido. En efecto, metodologicamente se trata de un
asedio conceptual, en sentido latino de “obsidium” y “obsidere”, i.e., instalarse
en frente de algo o alguien para ponerlo en sitio, entendido como ataque y como
re-ubicacion. Sin embargo, la empresa de sitio termina en un estallido, un “has-
tellar”, hacer astillas las entrafias del lexema.

La obra se divide en dos partes. La primera atafie a las “significaciones” del
término formacion. La segunda es mas breve y aborda la asi llamada formacion
desde una perspectiva “practica”. El contexto del andlisis es la mutua implicacion
del individuo y la sociedad en un devenir incompleto, inacabado. El modelo
antropologico reflejado en la obra es acorde con el aserto de Protagoras: “El
hombre es la medida de todas las cosas”.

Que la “formacion” no se restringe al horizonte pedagdgico queda claro
desde un principio. Se trata, ante todo, de un quehacer y una busqueda cultural
sumamente compleja que toca y trastoca las antiguas representaciones, los mo-
dos de comprender el “mundo” antes incuestionables. En esta perspectiva, los
politicos, los responsables de los programas educativos, los padres de familia,
los jovenes, los nifios y las nifas, y todo actor social estan involucrados en el
proyecto conocido como “formacion”.

La “formacion” es un quehacer permanente del individuo, un descubrimiento
continuo de si mismo, de su lenguaje y del mundo, en actitud de asombro. Todo
ello no extrafa a la puesta en practica del socratico “condcete a ti mismo”. Poste-
riormente, Heidegger haria su propia deduccion: somos lo que entendemos ser.

El itinerario de la “formacion” va del conocimiento de si a la construccion
de la identidad. Es bien cierto que la Escuela de Frankfurt se ocup6 de las for-
mas como se han construido las identidades. Pero, ;qué es “identidad”? ;Como
defender la peculiaridad y dar cabida a la famosa definicion de Hombre dada
por Aristoteles: zoon politikon?

Javier Corona articula su idea de “identidad” en el concepto de libertad. A
esta consideracion cabria afiadir la postura de W. James, el cual afirm6 que el
“si mismo” de un hombre es la suma total de todo lo que ¢l puede llamar suyo.
Esto va mas alla de las cualidades fisicas-espirituales, o de la biografia incam-
biable de cada uno. Por supuesto, Corona no se aventura, quiza por razones de

2 Aunque esta no es la unica descripcion aristotélica de “hombre”, si es la mas conocida.
También hay que senalar, en latin, la de homo mimeticus (nachahmend) y la de homo
sciens, sciendi cupidos et indigens (Das nach Wissen strebende, das Wissens-Wessen).
Cf. LENK, Aufstiege 18. 20.
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economia semantica, a tratar la identidad fragmentada del hombre posmoderno,
ni las asi llamadas “identidades colectivas™. En todo caso, Hegel ya lo hizo al
tratar ampliamente en su Phdnomenologie la pugna por el reconocimiento. A
pesar de todo, —y en su caso— dificilmente Heidegger podria conceder una iden-
tidad “permanente” al humano, dado que —a juicio del filésofo— nuestro ser es
modificado por cada suceso de apropiacidon-comprension. Estariamos, entonces,
ante una identidad inasible, no tanto multiple.

El como y el qué del quehacer formativo son cuestiones que aborda amplia-
mente Carlos Garcia. El concepto “formacion” es sitiado afanosamente —desde
varios frentes— por Garcia y no es dificil descubrir en sus letras una actitud de
inconformidad y hasta rebeldia, debido en parte a los condicionamientos éticos
y técnicos heredados de ciertas tradiciones de manera acritica. La constatacion
de Garcia es la misma que la de Geertz: el hombre es un animal suspendido en
una red de significados que él mismo se ha tejido®.

Aronofsky, en su laureada pelicula “Pi. El orden del caos” llevé a cabo un
brillante asedio a cierta comprension de la “formacion”, entendida como itinerario
de dominio de la ciencia por el hombre, a costa de la postracion e inadaptacion
social; como busqueda de la verdad ultima, de la prevision absoluta, del calculo
arido y de la reduccion del micro-macro cosmos a numeros, a espirales. El resul-
tado pretendido: el acceso al destino, acceso al autor del destino (jnada menos!),
para predecirlos a ambos y resolver su enigma. Garcia, en contraste, considera la
formacion como un “enigma” per se, un continuo retorno al precepto socractico,
sin pretender el rol oracular de quien lo predice todo.

Siete son los asedios que emprende Garcia. En el primero afirma que la
formacion tiene que ver con la creacion de formas inéditas, dado que el humano
es un ser que no termina de conocerse. Si formacion es un proceso inacabado e
inédito, entonces no guarda una relacion de uno a uno con la Bildung alemana,
dado que, de acuerdo a Gadamer, en Bild se implica tanto “imagen imitada”,
como “modelo por imitar™. Imitar, ;qué?, ;para qué?

A la par de actividad “inédita”, la formacion ha de tender a re-integrar en
el individuo lo que esta normalmente fragmentado y disperso: la sociedad, la
politica, la historia. Formacion significa asumir y desatar el juego de la cultura.
Se trata, también, de adoptar un acercamiento dialogico (relacional) a la reali-
dad’, involucrandose con ella. El quehacer formativo no atafie solo al individuo,
sino que es un compromiso de éste ante la sociedad, sujeta también a proceso
formativo. Nada mas alejado del concepto “formacién” que una actividad de
acopio de informacion.

Imprescindible es abordar la cuestion del lenguaje para entender toda labor
que se precie de ser formativa. Lenguaje y representacion se requieren mutua-

3 MARTINEZ, La investigacion 13.
4* MENESES, Formacion 64.
S LOPEZ, Tareas 124ss.

EDUCATIO 3 - OTONO 2006 143



FRANCISCO MANUEL LOPEZ GARCIA

mente. Pero, ;el lenguaje esta al origen o es producto del pensamiento? Garcia
no intenta respuesta alguna, en cualquier sentido. El debate ha cobrado intensi-
dad en las obras de Vigotsky, Lee Whorf, Chomsky, etc. Por lo demas, ;quién
puede decir la tltima palabra sobre el lenguaje, un constructo que adquiere las
mismas dimensiones de la Torre de Babel? Steiner ha sefialado al respecto que
el lenguaje “constituye el modelo mas sobresaliente del principio de Heraclito.
Se altera en todo momento del tiempo vivido™. De aqui que sea comprensible
uno de los principales asertos de Garcia en su cuarto asedio: la formacion es una
invencion cultural mutable.

El quinto asedio al concepto “formacion” lleva una vez mas a la transposicion
de fronteras. En efecto, la formacion no es una empresa escolar transparente,
neutral, sino que involucra a la autoridad y, en general, a la politica del estado.
Reveladora a este respecto es una certeza de Castoriadis: al igual que el poder, el
saber no es inocente’. A este punto cualquiera puede preguntar: ;es necesaria la
figura de autoridad en el quehacer formativo? Una de las descripciones kantianas
del humano no parece dejar lugar a dudas: el hombre es un animal que desde
el momento en que vive entre otros individuos de su especie necesita un amo y
éste, a su vez, también requiere un amo. De ahi las diversas nociones y posturas
ante la figura de la autoridad, sin obstar, incluso, que Kant hubiese considerado
tal autoridad como la idea que se descubre y que toma posesion del individuo.
Para Hegel, el individuo s6lo puede realizarse identificandose con aquello que
lo sobrepasa, ya sea la familia, la cultura o el estado.

(Cual es, segun Garcia, el papel de la autoridad en el contexto de la for-
macion? De facto, la autoridad estatal requiere de “servidores” (docentes) que
transmitan las ideas de “orden”, “paz social”, “civilidad”, “respeto a las institu-
ciones”. Todo ello en el ambito de la sumision y la pasividad. No se trata aqui de
asumir la profecia del anarquismo, de la cual se guarda muy bien Garcia al afirmar
que la legitima autoridad es “fundamental” para el orden social, actualizado en
la conciencia personal y colectiva. Sin embargo, tampoco pretende defender a
ultranza cualquier tipo de autoridad. Un factor importante de legitimacion de
la autoridad, segun Garcia, es el beneficio econdémico, tangible, que tal o cual
gestion hace posible sobre los ciudadanos. Esta postura de Garcia esta a tono
con la de Dworkin, quien afirma que la mejor defensa de la legitimidad politica
radica en los compromisos fructuosos que tienen que ver con la fraternidad y la
construccion de la comunidad®.

El ultimo asedio de Garcia gira en torno a las cuestiones: ;la formacion es,
por necesidad, una imposicion en la sociedad? Y si la respuesta fuese afirmativa,
(qué es lo que se impone? ;Por qué se impone? Estas son preguntas aun abiertas

¢ STEINER, Babel 40.
" CASTORIADIS, Ascenso 73.
$ MUNOZ-DARDE, Briiderlichkeit 158.
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a discusion. Algo importante adelanta Garcia: la sociedad y la historia son proce-
sos inacabados. Desde ambos escenarios se ha de reflexionar y tomar decisiones
que atafien a la formacion. La naturaleza de las cuestiones mencionadas en este
parrafo no admite una elucidacion definitiva porque, en opinién de Heidegger:
nuestro ser es modificado por cada suceso de apropiacidn-comprension.

I1. El estallido del concepto de formacién. Practicas.

Dos contribuciones conforman la segunda parte de la obra “Configuraciones for-
mativas I”. La primera corresponde a Silvia van Dijk y la segunda a Alma Adriana
Gomez. Vale la pena mencionar algunas ideas en torno a sus propuestas.

Van Dijk adopta un talante incluyente ya desde el titulo de su articulo: “Parti-
cipacion infantil: un marco para pensar la nocion de formacion”. Después de pasar
revista al espejismo de progreso de las sociedades globalizadas, posmodernas,
Van Dijk atestigua el dramatico cambio cultural respecto a la comprension del
concepto “nifiez” y sus modos de expresion. El presupuesto de la significacion
es la “vulnerabilidad” de los niflos y nifias (los menores de 18 afos). Pero, ;por
qué reflexionar en un sector social que a todas luces destaca por su nimero?
Wittgenstein tiene la respuesta: lo més evidente es lo mas oculto.

La atencion a la nifiez es el llamado que alcanza dimensiones de clamor en
van Dijk. La exclusion es la consecuencia de la cultura del bienestar y, parado-
jicamente, un enorme signo de pobreza. Asi lo afirm6 W. Benjamin: nos hemos
hecho pobres. Hemos ido entregando una porcion tras otra de la herencia de la
humanidad, teniendo que dejarla con frecuencia en la casa de empefio por cien ve-
ces menos de su valor, para que nos adelanten la pequefia moneda de lo actual.

Participacion es la alternativa ante la descomposicion social que ha traido
consigo la cultura del individualismo, del consumo obcecado. En términos po-
sitivos, van Dijk sefiala que la participacion (social) eleva la dignidad humana y
abre las puertas del desarrollo. La dignidad humana es referente imprescindible
al hablar de los derechos de los humanos. En efecto, para Francisco de Vitoria
los derechos naturales son tales por estar fundados en la naturaleza, en la dig-
nidad del ser humano. Se trata, entonces, de adoptar una postura optimista —de
respeto y promocion— hacia el otro, el proximo, mas que una pasiva tolerancia
a formas alternas de pensar.

“Protagonica” llama van Dijk a la deseada participacion infantil, la cual
equivale a la toma de postura, la decision, la incidencia real y eficaz de la nifiez
en la gestion publica, normalmente ejercida arbitrariamente por los adultos (de
cualquier pais y, sobre todo, de cualquier instancia gubernamental®). En el con-

? Peter Soller, por ejemplo, ha sefialado oportunamente tres graves defectos morales
(moralische Defekte) del orden internacional en materia de derechos humanos: a) la
falta de una autoridad supra-estatal (iiberstaatlichen Autoritét), que esté en condiciones
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texto politico de nuestro pais —y el de muchos otros, quiza los mas— hay una gran
mayoria que renuncia facilmente a ejercer su derecho a incidir en los derroteros
de la sociedad. Ya lo dijo Dostoievsky: el hombre s6lo quiere su libertad para
entregarla cuanto antes al primer dictador. Por tal motivo, el rol protagonico de
los niflos y las nifias en la sociedad podria convertirse en mera utopia, o en parte
de la literatura fantastica.

Meéxico no es un pais que se distingue especialmente por promover la par-
ticipacion infantil. El reto de la transformacion tiene su origen y su obstaculo
en atavismos y tradiciones que, descontextualizadas, preconizan la obediencia
y el control sobre nifios y adolescentes; incluso pagando el precio con la mo-
neda de la violencia multiforme. Van Dijk ilustra, también de muchas formas,
el problema y las consecuencias de la falta de participacion infantil, para llegar
a una clara conclusion: la ausencia de una adecuada formacion en los adultos
se traduce en exclusion del otro o en ejercicio torpe del poder. De ahi que los
que mas necesitan formacién no son los nifios, sino precisamente los adultos.
La solucion a esta problematica es asunto de 16gica, la mas elemental, esto es,
si el problema ha iniciado en los adultos, de ellos debe partir la solucion. Sin
embargo, y a pesar de la exclusion de proporciones globales que ha sufrido la
nifiez, todavia es tiempo de desandar el extravio.

Adriana Gomez cierra la obra “Configuraciones formativas I con su arti-
culo: “El modelo cognitivo de la ciencia y la ciencia escolar como actividad de
formacion”. No es dificil inferir que Goémez intenta establecer puentes entre los
“modelos cientificos eruditos” y los “modelos cientificos escolares” en el contexto
de la formacion escolar. Entre ambos actores del acto formativo, cientificos y
alumnos (escolares), se percibe la disyuntiva que en su momento plante6 Kant
con respecto de la ciencia y su caracter explicativo: acudir a la naturaleza como
juez (cientifico o teérico de la naturaleza) o como testigo (alumno escolar).

Aun cuando Gémez no lo mencione directamente, en su articulo se percibe
también la disyuntiva entre Verstehen und Erkldren, empleada por primera vez
por Droysen para distinguir la explicacion causal y la explicacion teleologica
de la ciencia; para ilustrar el método de la historia (a partir del “comprender”),
el método de la fisica-matematica (“explicar”) y el de la tecnologia y filosofia

“conocer”)'’. El problema del acceso, de la comprension de la ciencia —desde
el punto de vista del escolar— consiste precisamente en la dificultad de hacer
actuales los objetos de estudio. En el plano de los resultados, el escolar descubre

de garantizar ampliamente los derechos humanos; b) el desprecio (Missachtung) y la
violacion (Verletzung) de los derechos humanos por parte del estado contra sus propios
ciudadanos o contra extranjeros; c) las injusticias globales que se hacen visibles en las
crasas diferencias de acceso a los bienes (Wohlstandsunterschiede) entre los pueblos.
Cf. KOLLER, Geltungsbereich 117-118.

" MARDONES-URSUA, Filosofia 21.
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una gran brecha entre el “recordar” o “explicar” y “comprender” o “aplicar” los
asi llamados contenidos curriculares; brecha que refleja la existente entre las
“ciencias exactas” y las “ciencias humanas”.

Un elemento importante que articula la argumentacion de Gomez es la no-
cion de “alfabetizacion cientifica”. Esto equivale a la creacion de un sistema de
significaciones que se constituyan en una ciencia-para-todos, de tal manera que
la ciencia sea despojada, sin dejar de lado su rigor, del aspecto terrorifico o de
escollo insalvable para el alumno.

Humanizar la ensefianza de la ciencia es, en definitiva, la apuesta de Gomez.
Humanizar equivale a una serie de compromisos, a saber: contextualizar la
ensefianza de la ciencia, tomar en cuenta los intereses particulares del escolar,
comprender profundamente los motivos que influyen en la construccion de sus
modelos (edad, antecedentes académicos, expectativas de vida, condicionamien-
tos socioculturales), descubrir de manera conjunta la relevancia social de los
fenodmenos que se han de explicar y establecer los principios de la metacognicion
(ensefiar a aprender al alumno y a controlar sus aprendizajes).

Aunque de corta historia, la metacognicion cuenta con abundante literatura.
Belmont, Butterfield, Wellman, Yussen, pero sobre todo J.H. Flavell, han abonado
el terreno para que las ciencias crezcan y den fruto, desde los primeros grados de
escolaridad. Sin duda Gomez estara de acuerdo con Flavell, para el cual la meta-
cognicion no s6lo encuentra cabida en el aula, sino que se trata de una estrategia
que repercute directamente en la comunicacion, en la solucion de problemas en
distintos niveles vitales, en el autocontrol, etc!!. La metacognicion deviene una
alternativa adecuada para el acceso de todo escolar a la ciencia. Cabe aqui, una
vez mas, la voz de Schrodinger: la actitud cientifica ha de ser reconstruida; la
ciencia ha de rehacerse de nuevo.

Conclusion

Ha llegado el momento de concluir mi turno en el didlogo. Plausible y todo, el
asedio al concepto “formacion” atn esta incompleto: queda pendiente la labor
del lector. Alin no se ha dicho la ultima palabra, estamos todavia muy lejos de
agotar el tema. Con justa razon afirmé De Bono que si tuviéramos informacion
perfecta sobre determinada situacion, pensar seria innecesario.

Debo aceptar que es imposible agotar las propuestas de cada uno de los auto-
res de la obra en este breve articulo. Ahora ellos —y los lectores de la obra— tienen
la palabra. Que continue el didlogo.

1 BURON, Enseiiar 24.
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