Reflexiones, valoraciones y posibilidades del
pensamiento complejo y el abordaje multirreferencial

Sergio Jacinto Alejo Lopez!

El presente ensayo pretende hacer un ejercicio de reflexion y valoracion de las
nociones elementales del pensamiento complejo y su abordaje desde la multirre-
ferencialidad en el campo de la educacion. El paradigma cartesiano, propio de la
desarticulacion del sujeto y objeto, de la materia y espiritu, del alma y cuerpo, no
responde apropiadamente con sus propuestas simplificadoras del conocimiento,
los métodos faciles y el ahorro de esfuerzos inutiles de la mente. Las modalidades
y condiciones de la produccion del conocimiento en la sociedad actual, muestran
una considerable expansion del patrimonio cientifico, que ocasiona fragmen-
taciones sucesivas en las distintas disciplinas, particularmente de las ciencias
sociales y en la educacion. Esto conduce a tener que plantear preguntas sobre
como lograr el acceso a la informacion y la posibilidad de organizarla, asi como
dar respuestas mas satisfactorias a las incertidumbres resultantes.

La produccion del conocimiento en la sociedad actual

No se puede concebir este siglo XXI que recién inicia, sin los fendmenos de las
migraciones humanas, los sangrientos e interminables conflictos armados, las
pugnas culturales, afrentas religiosas y sobre todo, el auge de las tecnologias de la
informacion. Tal parece que se ha dejado atrés el referente de desarrollo socioeco-
ndémico sembrado desde la segunda guerra mundial. Por otra parte, tampoco se
puede imaginar la educacidon, como patrimonio exclusivo de las universidades y
sin la labor de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), las nue-
vas fuentes de conocimientos, como Internet y la ensefianza virtual, el desarrollo
de nuevos mercados educativos con conocimientos gratuitos y no gratuitos, la
credencializacion de la educacion, la acentuacion en el aprendizaje del alumno,
los foros electronicos, etc., etc.
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Todo este bagaje de conocimientos actuales, reconoce el deber de formar per-
sonas con perfiles abiertos a las tecnologias y al cambio constante; sin embargo,
existen muchas preguntas y pocas repuestas. Por ejemplo, la investigadora de
la Universidad de la Laguna, Espafia, Teresa Gonzalez de la Fe (2006), cues-
tiona si los sistemas educativos actuales, estdn formando este tipo de personas
y la forma en que estos sistemas van a enfrentar los desafios de las TIC y de la
Sociedad de la Informacion, ante la brecha socioeconomica y cultural vigente
entre ellos, particularmente la que existe entre la educacion publica, que recoge
a las clases bajas y mas desfavorecidas y la educacion privada, dedicada a las
clases medias y altas.

La respuesta para el caso de México, por parte del Estado y la sociedad,
frente a la aplicacion de esquemas virtuales ha sido sumamente gradual y lenta,
con un impacto superficial en la educacion superior (Ramirez, 2006); lo que
nos conduce a pensar que en los sistemas educativos actuales, tanto publicos
como privados no se estan formando personas capaces con esos perfiles francos
y directos hacia la tecnologia No so6lo es debido a la falta de equidad en la dis-
tribucién de los recursos, sino también a las perspectivas de las elites cientificas
respecto al fendmeno educativo, colmadas de leyes y sentencias, sustentadas en
la simplicidad; lo sefiala Edgar Morin (2004) en La epistemologia de la com-
plejidad, refiriéndose a los mandamientos del paradigma de simplificacion, que
se distinguen por un conjunto de principios, como son: una legislacion general
carente de lo singular; la desconsideracion del tiempo como proceso irreversible
y depurado de toda evolucion e historicidad; el determinismo y la elementalidad;
la causalidad lineal de los fenémenos y la disyuncion entre el objeto y el medio
ambiente; las nociones sustanciales de ser y existir, marginadas y desaparecidas
por la cuantificacion; las nociones de orden y ley. Frente a esta postura de la
simplicidad en la produccion del conocimiento, un campo apropiado es el pen-
samiento complejo y el analisis multirreferencial, por la irreductibilidad de los
problemas globales en que se produce el conocimiento actual y su interconexion
de distintas dimensiones de lo real.

La preocupacion sustancial de la educacion, indica Morin (1999), debe
orientarse por el conocimiento del conocimiento y para ello debe empezar por
los siete saberes necesarios resumidos asi: Todo conocimiento conlleva al riesgo
del error y la ilusion; se debe de promover un conocimiento pertinente, es decir,
el desarrollo de la inteligencia en un contexto; ensefar la condicion humana
formada por los aspectos fisico, biologico, psiquico, cultural, social e histori-
co; ensefar la identidad del destino planetario del género humano; enfrentar
las incertidumbres; ensefiar la comprension y conducir a una “antropo-ética”.
En las situaciones educativas, es necesario defender, promover y desarrollar
visiones transdisciplinares que den cuenta de su complejidad y evitar las falsas
concepciones al hombre desde antafio como ahora, sobre si mismos y sobre el
mundo donde vive.
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En esta época que nos ha tocado vivir, al tiempo que progresa la llamada era
del conocimiento, también avanza la inopia y la falta de conciencia. Menciona
Morin, (2003) que e/ error, la ignorancia y la ceguera, prosperan sin percatarse
de ello; por doquier hay conocimientos “fantasmas de la realidad”, que se mues-
tran como si no existiera una traduccion y reconstruccion cerebral de las cosas;
asi persistentemente lo revelan los propios métodos positivistas y su doctrina
de verificaciones.

En este sentido, el problema cientifico puede abordarse desde dos enfoques
epistemologicos importantes: el conocimiento como categoria del espiritu o del
sujeto y en el conocimiento como categoria del objeto, de acuerdo a la perspectiva
de Wilheim Dilthey (Ducoing, 2006), que destaca su preocupacion respecto a los
enfoques del conocimiento; este filosofo habla de la separacion de las ciencias
del espiritu y las ciencias de la naturaleza. (Figura 1)

Figura 1. Métodos del conocimiento segun Wilheim Dilthey

Ciencias
de la Naturaleza

Ciencias
del Espiritu

Obedecen al modelo Obedecen al modelo
de la comprension de la explicacion
Subjetivas Objetivas
Es el mundo de la Es el mundo de la
subjetivacion del sujeto. concrecion del objeto.

Las ciencias del espiritu o del hombre, consisten en interpretar, retener, or-
ganizar y valorar, mediante un proceso cognitivo complejo de integracion de un
conocimiento nuevo, a conocimientos preexistentes de una persona (transforma-
cion de representaciones). Las ciencias naturales en cambio, obedecen a las leyes
de la causalidad, imparcialidad y neutralidad, como es el caso de la Fisica, que
impuso un modelo de conocimiento a todas las ciencias, mediante el paradigma
de simplificacion de Descartes (Alianza, 1989), caracterizado por su sustento
matematico y universal, comprendiendo un conjunto de cuatro reglas:
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1. Regla de evidencia. No admitir jamas como verdadera cosa alguna sin
conocer con evidencia que lo era.

2. Regla de analisis. Dividir cada una de las dificultades que examinase en
tantas partes como fuera posible y como requiriese para resolverlas mejor.

3. Regla de sintesis. Conducir por orden mis pensamientos, comenzando por
los objetos mas simples y mas faciles de conocer para ascender poco a poco,
como por grados, hasta el conocimiento de los mas compuestos.

4. Regla de Comprobacion. Realizar en todo, unos recuentos tan completos
y unas revisiones tan generales que pudiera estar seguro de no omitir nada.

Descartes habla de las ideas innatas, aquellas que son poseidas por todos
los hombres y no se adquieren a través de la experiencia o el aprendizaje, ni son
producto de la cultura o de la historia; se refiere a que las ideas son verdades que
se evidencian y que se encuentran en la mente, independientemente del tiempo, el
lugar y la persona que las piense. No es sino hasta el siglo XX que se reconocen
las nocivas consecuencias de este pensamiento matemadtico universal (Morin,
2003), a través de una patologia del saber y de una inteligencia ciega, con los
principios de disyuncion, reduccién y abstraccion:

Una hiperespecializacion habria aun de agarrar y fragmentar el tejido com-
plejo de las realidades, para hacer creer que el corte arbitrario operado sobre lo
real era lo real mismo. Al mismo tiempo, el ideal del conocimiento cientifico
clasico era descubrir, detras de la complejidad aparente de los fenémenos, un
Orden perfecto legislador de una maquina perfecta (el cosmos), hecha ella misma
de micro elementos (los a&tomos) diversamente reunidos en objetos y sistemas.

Actualmente existen ademas, otras clasificaciones o perspectivas de la pro-
duccidn del conocimiento (Sancho, 2002): el tipo de conocimiento disciplinar,
diferenciado por la homogeneidad, la jerarquia y la tendencia a preservar su
forma y el conocimiento transdisciplinar, caracterizado por la heterogeneidad,
heterarquico y tendiente a trascender su forma; si bien estas dos divisiones, no
son totalizadoras ni infranqueables.

(Qué es entonces una disciplina cientifica? segiin Morin (s/f) es una categoria
organizacional en el seno del conocimiento cientifico y que instituye una espe-
cializacion del trabajo y responde a la diversidad de los dominios que recubren
las ciencias; tiende de manera natural a la autonomia, por la delimitacion de
sus fronteras; es decir, la lengua, la técnica y su propia teoria; de la nocion de
disciplina, se derivan otros compuestos disciplinares como la interdisciplina-
riedad, que se refiere a que diferentes disciplinas se sientan en una misma mesa
o también puede ser un intercambio y cooperacion; la polidisciplinariedad, que
constituye una asociacion de disciplinas en virtud de un objeto que le es comuin
y la transdisciplinariedad, que trata de esquemas cognitivos que pueden atra-
vesar las disciplinas. Estas cuestiones de las disciplinas, son complejas y deben
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estar articuladas, lo que significa, reitera Morin (ibid), que se debe ecologizar o
tomar en cuenta el contexto cultural y social y considerar lo metadisciplinario,
que pretende que una disciplina sea a la vez abierta y cerrada, se supere y se
conserve; y se disponga de saberes que respondan de manera confrontada a las
necesidades del hombre.

Pensamiento complejo y los paradigmas de las ciencias del hombre

La palabra complejo proviene del latin complexus que significa “que abarca o
que abraza”, de aqui se derivan las palabras complejidad y complexion, esta
ultima procede de complexio y significa ensambladura o conjunto. También
esta la palabra perplejo, que se origina del latin perplexus que significa sinuoso
o embrollado y la palabra perplejidad que se refiere a la duda o la confusion.
(ITPC, 1997) A primera vista la complejidad representa la union, lo indisoluble,
un tejido con partes heterogéneas (eventos, situaciones, acciones, reacciones,
determinaciones, etc.) que constituyen un contexto y por lo tanto es ambigiiedad
e irresolucion.

(A qué se refiere precisamente esta perspectiva de complejidad? El término
complejidad, Morin (2003), lo describe como una confusion, incertidumbre,
desorden, en fin, es una palabra problema y no una palabra solucion. Lo com-
plejo esta animado por una tension permanente entre la inspiracion a un saber no
parcelado, no dividido, no reduccionista, y el reconocimiento de lo inacabado e
incompleto de todo conocimiento. Para atender este punto, el investigador vene-
zolano Ramoén E. Azocar (2006), menciona que lo simple puede concebirse como
una unidad indescomponible, lo que no puede resumirse en una palabra maestra,
a una ley, es un tejido de constituyentes heterogéneos inseparables asociados,
una paraddjica relacion de lo uno y lo multiple, una mezcla intima de orden y
desorden. Lo complejo es relacion e inclusion, y se opone a términos absolutos
y reduccionistas, considerando al sujeto como un elemento independiente de la
realidad bioldgica y fisica; es una palabra referida a una problematica, implica
afrontar un desafio, no esquivarlo. Por su parte, Mario Soto, de la Universidad
de Valladolid en Espafia (1999), menciona que la idea de unidad compleja va a
tomar densidad si presentimos que no se puede reducir ni el todo a las partes, ni
las partes del todo, ni lo uno a lo multiple, ni lo multiple a lo uno, sino que es
preciso intentar concebir juntas, de forma a la vez complementaria y antagonista,
las nociones del todo y de la parte, de uno y de diverso.

Investigar lo complejo en las ciencias de la educacion, es comprender los
objetos de estudio como una unidad, que no se pueden analizar o desordenar
como los componentes de un sistema, un 6rgano o un tejido en las ciencias na-
turales, se necesita, el todo. Lo complejo s6lo puede ser investigado al vivir con
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el objeto de estudio, es el mundo de la praxeologia (Figura.2)*. Un bosquejo que
nos explique mejor este concepto, son las nociones de investigacion y estudio; la
primera, tiene el objeto de la produccion del conocimiento. (Ducoing, 2006)

Figura 2. La Ciencia y la Praexologia

{Qué es
un estudio?

(Qué es una
investigacion?

Ciencia Praexologia
Se produce No se produce
conocimiento conocimiento
Si hay libertad No hay libertad

El estudio o praexologia no tiene por objeto producir conocimientos, sino tomar
decisiones sobre un espacio casi nulo de libertad, son proyectos pagados con
resultados previos; en la praexologia es donde se encuentra el objeto de estudio
de la investigacion educativa (hechos, practicas, situaciones y procesos, sujetos),
pero ésta no recomienda ni interviene en ella, solo investiga su realidad.

La idea de hombre, en la perspectiva de este texto, se refiere no solamente a
su caracter sociocultural, también incluye su carécter bioldgico no irreductible;
este doble juego es necesario, porque permite vernos como sujetos enraizados en
una cultura; dice Morin (1997), que desgraciadamente, en la actualidad se vive
en una disyuncion extrema entre los fendmenos socioculturales y los fenome-
nos bioldgicos. Desde la vision de las ciencias de la naturaleza, esta disyuncion
se manifiesta como una univocidad del método, un pensamiento hegemonico,
una logica de sumision e intolerancia, que a su margen no reconoce nada: es
mas facil obedecer que construir, poco se admite el principio de alteridad, el
cual permite el reconocimiento del otro, de las diferencias y que las mismas no
deben ser objeto de rechazo, ni de menosprecio, porque a través del otro me

2 Por razones practicas, la praxeologia no pone mucha atencion, como regla general, a
aquellos problemas que no son utiles para el estudio de la realidad de las acciones del
hombre, sino que restringe su trabajo a los que son necesarios para elucidar lo que sucede
en la realidad. Mises (1962)
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reconozco y me construyo. En esta direccion, las ciencias del hombre oscilan
entre dos paradigmas: La ex-plicacion, en donde la aproximacion cientifica
busca la simplificacion y la transparencia del objeto y la im-plicacion, cuyo
acercamiento al objeto se inscribe en la complejidad y el reconocimiento de las
ciencias sociales (Landesmann, 1993); ésta ultima, es la posicion de Jacques
Ardoino (1990). (Figura 3)

Figura 3. Paradigmas de las Ciencias del Hombre: J. Ardoino

Paradigma de la im-
plicacion

Paradigma de la ex-
plicacion

Mirada hacia adentro Mirada hacia afuera

La aproximacion cientifica busca
un acercamiento al objeto en la
complejidad y el reconocimiento
de la opacidad

La aproximacion cientifica busca
la simplificacion y transparencia
del objeto

Especialidad y
descomposicion

Historicidad y
temporalidad

En el caso del paradigma de la im-plicacion, no importa fisicamente el espacio,
interesa la problematica ideoldgica-pedagogica en la historicidad y temporali-
dad; es el reconocimiento de la especificidad y singularidad de los hechos y las
practicas sociales, de la particularidad de lo educativo: Todos los objetos educa-
tivos, son objetos de la implicacion; por lo tanto, no se pueden separar o romper,
se deben estudiar como son, no buscar su transparencia, porque son producto
de la opacidad. En cambio, las ciencias de la naturaleza, como la Fisica, en el
paradigma de la ex-plicacion, buscan moverse con el mito de la pureza: metas
muy altas y puras; explica Ardoino (1990), que el espiritu positivista, postula
la posibilidad de una gran transparencia de los hechos cientificos, en oposicion
de la opacidad de las mezclas (datos, fendomenos). Las ciencias del hombre,
de la im-plicacion como las ciencias de la educacion, son impuras, mestizas y
bastardas, no son hijas de nadie.
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Posibilidades del pensamiento complejo y multrreferencialidad:
El desmoronamiento del sistema

Si bien el término de multidimensionalidad, alude a las diversas dimensiones
que conforman una situacién humana, como pueden ser para el caso de la
educacion, las dimensiones de lo social, institucional, personal, intersubjetiva,
cognitiva, afectiva, etc. es una nocién que se refiere al contexto sociocultural
especifico en donde se espera que se estructuren determinados conocimientos
que pertenecen a distintas disciplinas. Por su parte, la multirreferencialidad se
refiere a la singularidad de representaciones que cada uno posee, es un campo
intersubjetivo que conlleva a que una misma situacion educativa por ejemplo,
sea “leida” e interpretada desde marcos referenciales de cada actor involucrado.
Estos dos términos, junto con el de complejidad, forman un campo de tensiones.
En la practica educativa resulta muy dificil separar los aspectos subjetivos de los
objetivos; la yuxtaposicion disciplinar, dicen Ardoino y Mialaret (1990), puede
venir en auxilio, con los aspectos dispositivos de cada enfoque en la investiga-
cion desde la multirreferencialidad y adquieren importancia los testimonios, los
relatos, las vivencias que luego van a tener una representacion multirreferen-
cial. Las practicas educativas estan determinadas por una variedad de factores
sociologicos, psicologicos, bioldgicos, econdmicos, historicos, etc.; Ardoino y
Mialaret (1990) mencionan, que por esa razon se debe recurrir a la lectura de
esas representaciones y que éstas deberan ser multirreferenciales: ademas, que
el conocimiento de estas prdcticas puede ser considerado en dos perspectivas
diferentes que corresponderan sea a la investigacion de la explicacion, sea a la
investigacion de la comprension.

En el universo ilimitado de la educacion ;Qué no es la incertidumbre, el
“desorden”, la ambigiiedad, el azar, los elementos sustanciales que obligan a
la comprension e inteligibilidad? en breves palabras: {No es cierto acaso que
el inquietante enredo de lo incierto sea el semillero mas fértil para pensar? Lo
complejo no es solamente una caracteristica de la naturaleza humana, es la na-
turaleza misma y no esta en desorden, no, este contexto tiene su “organizacion”
(disposicion de relaciones entre componentes que produce una unidad compleja,
de cualidades desconocidas, distinta al sistema pero unida a éste por las propias
interrelaciones) pero no en el sentido de la ciencia clasica: la organizacion es la
desorganizacion a la inversa como si fueran cubos de agua que queremos volver
a congelar, la cuestion no esta en el “arte” cartesiano de simplificar y facilitar,
ni tampoco en refundar un mundo constituido por objetos aislados, cerrados,
medibles, analizables, descompuestos, experimentales y partidos con una doble
independencia: observador y objeto natural. Esta vision reduccionista de la ciencia
clasica fundada en la objetividad, dejo tirado al sujeto observador; en el escenario
de su mono-ciencia lo colocd como un accesorio al pretender explicar y descubrir
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los elementos simples y definir al objeto con sus leyes generales. Sin embargo,
como sentencia Morin en el Método, la naturaleza de la naturaleza (1993): en
el siglo XX ha ocurrido un desmoronamiento de la base o también, llamémosle
una crisis de identidad: E/ dtomo ya no es la unidad primera sino un sistema
constituido. Simplemente un objeto nuevo y organizado. La nocion de sistema
también se tambalea, se crean confusiones y complejidades, ahora més que un
todo compuesto de sus partes, es una unidad global organizada entre elementos,
acciones e individuos (ibid), mas que explicaciones en este desmoronamiento de
la base, hay comprensiones y no “explicaciones” acerca de encadenamientos y
enredamientos de sistemas, unos sobre otros, unos contra otros, unos con otros,
y en adelante se deberan tratar a los objetos como sistemas y no a los sistemas
como objetos. Se desmorond el sistema y la misma especializacion disciplinar
fue la encargada de hacerlo como se vera en las conclusiones siguientes.

Conclusiones

( Verdaderamente existe una necesidad del pensamiento complejo y del analisis
multirreferencial? o solamente son discusiones epistemoldgicas, tedricas o me-
todologicas, vanas, que se quedan diseminadas en los textos y en el discurso;
desde hace mucho tiempo, como sociedad humana, se puso toda la atencién en
resolver nuestros problemas mediante la educacion y asi remediar gran cantidad
de males, con los aflos, sabemos que las desigualdades sociales y falta de opor-
tunidades contintian. Aprendimos que no basta ensefiar s6lo conocimientos y
técnicas, pero es necesario ahora aprender a comprender lo humano, ser capaces
de sobrellevar una convivencia compleja entre lo objetivo y lo subjetivo, lo par-
ticular y lo global, lo actual y lo tradicional, lo individual y lo social, aprender
que en la multirreferencialidad se cultivan los nuevos papeles (no un solo papel)
de la educacion.

Tal parece que después de esta breve reflexion, se percibe una notable insufi-
ciencia del pensamiento complejo y del andlisis multirreferencial, desde siempre
y mas aun, en la actualidad, esta necesidad apremia, debido a la apertura y ace-
leracion del conocimiento. Como un fendmeno reciente y como una sefial de la
propia evolucion de las disciplinas, existe una necesidad de su especializacion,
por las ventajas que representa para el investigador de disponer de métodos y
herramientas valiosas, sin necesidad de reinventar gran cosa al respecto, este
proceso de fragmentacion es infinito y permite efectuar analisis mas profundos y
complejos a partir de la multirreferencialidad, se posibilita mas la comprension
de los fenomenos. Aqui se encuentra el nicho de posibilidades de la complejidad;
por ello en el ambito de la educacion, resulta necesario no orientarse en un sélo
campo del conocimiento o discurso unidisciplinar, el actor educativo, mas que
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explicaciones, necesita elaborar preguntas para sus comprensiones, se requiere
una vision integradora donde participen distintas disciplinas que realimenten
y enriquezcan sus aportaciones al propio conocimiento. En la educacion hay
muchos actores que desean ser oidos y reconocidos en la diferencia y diversidad
de sus campos disciplinares. Alumnos, docentes, padres de familias, comunidad
en general ante la incertidumbre y ambigiiedad del conocimiento, en el universo
de la generalidad y la neutralidad, tienen algo que decir, la posibilidades de la
complejidad y la multirreferencialidad son vastas.

Bibliografia

ARDOINO, J. (1991). “El analisis multirreferencial”. Universidad de Paris VIII, Traduc.
Patricia Ducoing y Rev. de Monique Landesmann (fotocopia). Pp. 1-7

ARDOINO, J. Y MIALARET, G. (1990) “La inteleccion de la complejidad. Hacia una
investigacion educativa cuidadosa de las practicas” Trad. Rodrigo Paez M. y Rev. Patricia
Ducoing. CESU-UNAM (fotocopia). Pp. 64-72.

AZOCAR, A. (2006). “Alquimia Politica. Repensar la reforma educativa segun Edgar
Morin”. En Revista Electronica analitica.com Venezuela.
http://www.analitica.com/va/sociedad/articulos/9544995.asp, consultado el 27 de no-
viembre de 2006.

DESCARTES, R. Reglas para la direccion del espiritu. Alianza editorial, Madrid, (1989).
Pg. 79, en www.capitalemocional.com/Textos_Filo/descartes.htm consultado el 27 de
noviembre de 2006

DUCOING, P. (2006). Notas del curso de Multirreferencialidad en la educacion, Doc-
torado en Ciencias de la Educacion, UAEH — UG.

GONZALEZ DE LA FE, T. (2006). “La educacion y los escenarios de la sociedad del
conocimiento”. Departamento de Sociologia e Instituto Universitario de Ciencias Politicas
y Sociales, Universidad de La Laguna. Espana.

ITPC. INSTITUTO INTERNACIONAL PARA EL PENSAMIENTO COMPLEJO
(1997) {Qué es el pensamiento complejo?, Universidad del Salvador, Vicerrectorado
de Investigacion y Desarrollo, Buenos Aires. Pp. 1-4

LANDESMANN, M. (1993). “Las posturas (o imposturas) respectivas del investigador,
del experto y del consultor, la nuevas formas de investigacion en educacion”. En: Las
nuevas formas de investigacion en educacion. AFIRSE-Embajada de Francia UAEH.
UNAM (fotocopia) Pp. 19-35.

MISES, L. V. (1962). The Ultimate Foundation of Economic Science. New York, D.
Van Hostrand. Op. Cit. GUTIERREZ, C. (1971). La extraordinaria pretension de la
praxeologia. Teoria y decision. Berlin.

MORIN, E. (1993). El método, la naturaleza de la naturaleza. Catedra, Madrid
___(1999) Los siete saberes necesarios a la educacion del futuro. Trad. Mercedes Vallejo,
Colombia, UNESCO. Pp. 1-63

_(2003). Introduccion al pensamiento complejo. Gedisa, Barcelona. P. 27, 30.
____(s/f). Sobre la interdisciplinariedad. Buenos Aires. Pp. 1-9
www.pensamientocomplejo.com.ar consultado el 27 de noviembre de 2006

16 REVISTA REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA



Posibilidades del pensamiento complejo y el abordaje multirreferencial

__(2003). Globalizacion: “Civilizacion y barbarie”. Miércoles 15 de Enero de 2003,
Diario Clarin, Afio VII, N° 2481, Buenos Aires. Pp. 1-6.
www.pensamientocomplejo.com.ar consultado el 28 de noviembre de 2006
__(2004). “La epistemologia de la complejidad”. En: Gazeta de Antropologia N° 20,
2004 Texto 20-02. Pp. 1-20 http://www.ugr.es/~pwlac/G20_02Edgar Morin.html, con-
sultado el 28 de noviembre de 2006

_ (1997). “Launidualidad del hombre”. En: Gazeta de Antropologia N° 13, 1997 Texto
13-01, Espaiia, pp. 1-9 http://www.ugr.es/~pwlac/G20_02Edgar Morin.html, consultado
el 29 de noviembre de 2006.

RAMIREZ, A., (2006). Un acercamiento a las nuevas tecnologias de la informacion. En
Revista Mexicana de Orientacion Educativa. No 8, Marzo — Junio. México.
SANCHO, GIL, J. (2002). En busca de respuestas para las necesidades educativas de
la sociedad actual. Una perspectiva transdisciplinar de la tecnologia. Universidad de
Barcelona. Pp. 1-18. En: Revista de la Facultad de Ciencias de la Educacion, ISSN
1575-7072, Vol. 4, 2002, pp. 23-52
http://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=638966, consultado el 30 de noviembre
de 2006

SOTO, G. M. (1999). Edgar Morin, complejidad y sujeto humano. Tesis Doctoral,
Universidad de Valladolid, Espana.

EDUCATIO 4 - PRIMAVERA 2007 17



